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L as experiencias e investigaciones extranjeras y nacionales concernientes alaformacién de
profesores advierten laimportancia de la relacion teoria— practica en los procesos de ensefianza —
aprendizaje objeto de la Didactica como Ciencia Pedagdgica.

Sin dudas es una tendencia que apunta a la busqueda de mejoras continuas y la actualizacion de
las Ciencias, cierto es que tradicionalmente se harelacionado lainvestigacion en los altos centros
de estudio paraimpulsar el desarrollo de habilidades durante laformacion inicial y permanente
del futuro docente como una via para actualizar los contenidos, resultado de una variada
interpretacion que se aproxima al saber, saber hacer y saber ser.

En tal sentido, se destaca la perspectiva que se asume sobre |os procesos formativos, Lopez
(2005), Gil (2004), Cortinas (2005), Achiong (2009), Parra (2009), Ginoris (2009) lo hacen en un
sentido genérico en tanto Patifio (1996), Roca (2001), Abreu (2004), Santos (2005), Rodriguez
(2010) y Lopez (2011) entre otros lo conciben haciala esencia de las Ciencias Técnicas parala
Educacion Técnicay Profesional (ETP).

L as transformaciones actual es de la sociedad en Cuba, con un socialismo propio orientado hacia
un Modelo econdmico con perspectivas de diversificacion de la actividad econdmica tanto hacia
en el sector estatal como al privado, resultan cambios en los servicios y en las empresas surgiendo
innovaciones tecnol 6gi cas que suplan en algunos casos el alcance alas mas novedosas. De esta
manera las Universidades como parte del sistema educativo se aprestan areplantear sus
estrategias para tiempos de cambio.

Pero en particular las Ciencias Técnicas reciben un impacto reactivo que debe ser analizado en
profundidad por los directivos y docentes Universitarios, los cuales apoyen con rigor cientifico
las adaptaciones curriculares que se generen durante la formacion de profesionales de la
Educacion a menos en un afio.

Si bien los modelos del profesional y 1os documentos que norman laformacién del profesor afin a
las Ciencias Técnicas permiten gjustar el mismo partiendo del plan de estudio hastalos
programas.

De acuerdo con las condiciones de la carrera, constituye siempre un reto aresolver la consistencia
de las propuestas para replantearse | as estrategias educativas, pues no se aprecia en un afio en
particular sino todo el proceso de activacion evaluativa.
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El modelo de formacion establece los marcos legales y didacticos generales en los cuales se
inscribe laformacion inicia del profesorado; pero el encargo social que este asume definen la
orientacion y concrecion de los presupuestos generales, lo cual e otorgaa proceso una
connotacion especial.

Lasindicacionesy normativas paralaformacion del profesor de la Educacion Técnicay
Profesional, declaran la necesidad de profundizar el estudio del proceso de ensefianza —
aprendizaje de estos estudiantes por la via cientifica, en las condiciones concretas de cada
territorio, aspecto que requiere una fundamentacion tedrica-metodol 6gica al constituir una arista
fundamental de este proyecto.

Teniendo en consideracion que la exigencia general, para el profesor de la Educacion Técnicay
Profesional en este siglo XXI, sigue siendo la necesidad de actualizar y fortalecer sus habilidades
profesional es-pedagdgicas y técnicas, las cuales incluyen la aplicacién de nuevas tecnologias en
el aula, e Sector Productivo — Politécnico -, laformulacion de un lenguaje adecuado para
fomentar el debate, lareflexion en el Proceso Pedagdgico Profesional, objeto de su profesion.

En este sentido, el enfoque seguido en la Educacion Técnicay Profesional, Herrera (1997),
Bermidez (1997), Machado (1998), Cuevas (2002), Bermuiidez (2004), Ayes (2005), Alvarez
(2005) y Machado (2005) precisa que desde las especificidades se caracteriza el proceso en la
formacion de profesores de la Educacion Técnicay Profesional.

El estudiante de la Educacion Superior Pedagogica al recibir en su formacion las Ciencias
Técnicas |o hace para ser un docente de un perfil amplio que le permitainsertarse en un campo de
accion profesional afin.

Forma parte de la complegjidad de latematica; larelacion directa que se establece entre la
concepcién del proceso de ensefianza — aprendizaje, €l papel que sele otorgaalos sujetosy €
marco en que estos g ecutan su actividad en un contexto determinado.

Por ello esimportante destacar que las situaciones contextual es que tienen lugar, ocurren acordes
con ladiversificacion de la actividad econdmicay necesitan un fundamento para posibilitar €l
éxito en la definicion de las estrategias educativas que desde la Universidad en la carrera hasta el
referido contexto resuelven.

En nuestro caso tiene la carrera su responsabilidad con desarrollar un trabajo Cientifico

metodol 6gico ajustado alas condiciones sociales que de como resultado, un profesional capaz de
lograr una direccion eficaz del Proceso Pedagdgico de la Educacion Técnicay Profesional en las
especialidades correspondientes.

En esencia durante su formacion tanto los componentes del proceso de ensefianza aprendizaje
como formas organizativas, sobrepasan la resolucién de un problema didéactico, y apuntan a
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investigaciones como unavia que posibilite el desarrollo del estudiante.

Es un importante paso asumir tales soluciones, pues si se asumen con un enfoque
interdisciplinario, es evidente que se rompen los limites tradicionales.

Favorece la compresion de estarealidad lograr una vision integrada y sistémica de |os procesos
sustantivos de la universidad (formacion, investigacion y extension universitaria) para cumplir
con lamisién de la Educacién Superior, preservar, desarrollar, promover el conocimientoy la
cultura de la sociedad.

En los modelos del profesional de la Educacion Técnicay Profesional reflejados en la Resolucion
109/ 2009, se destaca que laformacién del técnico medio se orienta a satisfacer la demanda del
sector a que debe pertenecer; unafuerza de trabajo calificada, que se expresa en habilidades
profesionales.

Como puede apreciarse lograr una adecuado desarrollo de la Didactica de las Ciencias Técnicas
requiere de unatarea compleja que se advierte en laintegracion como cualidad y guia que delinea
el trabajo docente metodol 6gico de las carreras en la Educacion Superior Pedagogicay la
Educacion Técnicay Profesional (ETP).

Desarrollo Para proponer un perfeccionamiento en el desarrollo de la Didéctica de las Ciencias
Técnicas hay que asumir con rigor la primeraley del Proceso de ensefianza — aprendizaje
declarado por Ginoris (2009); la cual destaca que todo proceso escolarizado esta sujeto a
contexto histérico social en que se desarrolla, 1arelacion entre la base econdmicay la
superestructura de la sociedad.

Asi mismo Torresy Alvarez (2003) al hacer referenciaalos principios del proceso pedagdgico
profesional advierten sobre la vinculacién de la educacién con laviday del estudio con € trabajo
en el proceso de educacion de la personalidad.

Deviene este principio a reconocer laimportancia de hacer que la Educacién responda alas
necesidades de la sociedad, para un desarrollo dinamico de lavida social y el avance cientificoy
técnico.

En ambos casos |0s autores hacen referencia alaimportancia de mantener por su carécter de ley
larelacion entre los procesos que inciden en laformacion del profesiona y larealidad alacual se
orienta su formacion.

La dimensién humana, socia y cultural, la dimensién proyectivarefuerzalaidea de integrar las
concepciones y préacticas de ladireccion del proceso de ensefianza— aprendizaje en laformacion
de los profesores de la Educacion Técnicay Profesional.
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En cuestion responden al propio desarrollo histérico del sistemade formaciony alas
especificidades que caracterizan a este nivel en el proceso de transformaciones educacional es,
pues se advierte que los model os de formacion, € curriculo y las relaciones de los profesores, en
cuanto asu influencia en el proceso de ensefianza — aprendizaje estan matizados por 1os cambios
y las exigencias sociales, en especial, del sector productivo.

Asumir esta posicion se sustenta en las consideraciones de Patifio (1996), Roca (2001), Abreu
(2004), Santos (2005), los cuales coinciden a identificar la necesidad de preparar alos profesores
en gercicio de la Educacion Técnicay Profesional de acuerdo con los cambios en el sector
productivo para contribuir alaformacion de lafuerzalaboral que egresa del politécnico.

Sin embargo, las propuestas de estos autores no aluden al proceso de ensefianza-aprendizaje del
estudiante que se forma como profesor de la Educacion Técnicay Profesional.

Seguin Pérez (2002) laintegracion se define como:

“... untipo peculiar de complementacion, donde determinado agente aglutinador, por
medio de la sintesis de determinados el ementos, que concurren en cierto contexto,
produce €l logro de una aspiracion, que no se alcanzani con la participacion
independiente de los integrados, ni con la simple superposicién de los mismos.

" Al respecto coinciden Bonne (2000), Jardinot (2004) y Achiong (2007) en advertir la
importancia de laintegracion en el desarrollo de los procesos asociados a la educacion.

Sanchez y Lara (2008) sefialan, respecto a trabajo metodol 6gico en la Educacién Superior: ... "su
desarrollo, toma en cuentala adecuada integracion entre lo académico, lo investigativo y 1o
laboral, y seredlizatanto en formaindividual como colectivamente”, perspectiva con la que
coincide el autor de este trabajo.

En general, laintegracion constituye la base fundamental para cohesionar, unificar y lograr
unidad en laintencionalidad de | os sujetos que participan de los procesos en laformacion
profesional. El espacio paralapréacticalaboral es el Politécnicoy la Empresasi tenemos en
consideracion alas aulas anexas.

En ellas los especialistas de la produccién imparten docencia a los futuros técnicos medios, aello
Ilamamos contexto pues alli las situaciones de aprendizaje evidencian la necesidad de integrar

posicionesy criterios para definir estrategias educativas.

En este sentido, las propuestas y experiencias acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje de los
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estudiantes de las carreras de Ciencias Técnicas permiten revelar como proceso ideal, aquel
proceso de ensefanza-aprendizaje donde se articulan los cambios o transformaciones en la
préacticalaboral, |os avances tecnol 6gicos en e sector productivo con el aprendizaje del
estudiante apoyandose en la preparacion de los profesores en gjercicio para que influyan de
manera apropiada en el aprendizaje de la profesion.

Asi mismo se infiere la necesidad de atender ala complejidad del proceso de ensefianza—
aprendizaje del profesorado en formacion y develan cierto vacio en las reflexiones acercade la
direccion de este proceso.

El proceso de ensefianza— aprendizaje del estudiante que se forma como profesor de la
Educacion Técnicay Profesional se caracteriza—desde el punto de vista histérico- por €l vinculo
directo entre las concepciones del proceso de ensefianza — aprendizaje y su direccion- con los
cambi os socioecondmicos que rigen laformacion del técnico medio y la dinamica de los cambios
al subsistema de formacién docente, asi como alaimpronta de lateoriay politica de la Educacion
Superior, regido en su concepcion por las precisiones que anivel de paisrealizael Instituto
Superior Pedagdgico parala Educacion Tecnicay Profesiona (Universidad de Ciencias
Pedagogicas parala Educacion Técnicay Profesional a partir del afio 2009).

Desde estas ideas se reconoce que la direccion del proceso de ensefianza — aprendizaje no es solo
un problema semantico o etimol 6gico, sino que se relaciona con el marco en que se concreta,
como tipo especifico de actividad que puede identificarse tanto en la participacion de las
estructuras de instituciones como a nivel de grupo clase, en un espacio y tiempo mas o menos
determinado y con un grado de participacion — implicacion de los sujetos, |os cuales determinan
el tipo de relacion (cooperacion, colaboracion, subordinacidn), que incide en el cumplimento de
los objetivos del proceso en general.

L as relaciones de |os sujetos que participan de la direccion, se presentan en su connotacion
interna a partir de lamalla curricular propia de la Educacion Superior para encontrar un nivel de
concrecion (externo) en las actividades con un enfoque sistémico.

Todo en interés de aprovechar la situacion de aprendizaje que emerge como expresion de la
contradiccion entre € saber orientado desde |os contenidos de las asignaturas y |os problemas
profesional es identificados en | os espaci os pedag0ogi cos.

El estudio en profundidad desde una posicion tedricay empiricade las relacionesy la direccion
del proceso de ensefianza —aprendizaje de |os estudiantes de las carreras de Ciencias Técnicas,
lleva enunciar tres apoyos fundamental es para perfeccionar €l desarrollo de la Didéactica de las
Cienciastécnicas, €llas son:

e Ladireccion del proceso de ensefianza — aprendizaje de |os estudiantes de las carreras de
Ciencias Técnicas se asume como un proceso de articulacion de actividades que
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desarrollan los profesores, tutores, directivos del politécnico y profesores del claustro
-consistentes en diagnosticar, organizar, planificar, actuar, evaluar- para concretar las
intervenciones didéacticas orientadas a satisfacer las necesi dades formativas —personales,
profesionalesy técnicas- del estudiante.

e Lafinalidad de este proceso debera garantizar una formacién pedagdgico-profesional
desde la situacion de aprendizaje, en interés de lograr que el estudiante logre en su
desempefio la contribucion alatransformacion de larealidad educativay, en particular, a
desarrollar su objeto profesional: dirigir el proceso pedagdgico profesional de formacién
del técnico de una determinada especialidad.

e Loscontextosy espacios en que se desarrolla el proceso de ensefianza — aprendizaje del
estudiante se seleccionan y concilian a partir de la situacién de aprendizaje identificada
objeto de los andlisis en |os colectivos de afio u otros de caracter metodol dgico en los que
participan los tutores y profesores de la Universidad de Ciencias Pedagogicas (UCP).

Al asumir los tres apoyos fundamental es se concreta laidea de laintegracion tal y como se
presenta en el siguiente esquema.

Ladireccion del proceso de ensefianza —aprendizaje como aspecto esencial de la Didacticade las
Ciencias Técnicas puede ser €l soporte fundamental que dinamice su condicion tedrica, por ello
en el grafico anterior seleintegray se le otorga una posicion en el perfeccionamiento de la
Didactica

Evidente que |os cambios sociales matizados en el sector productivo unido alaformacion en e
Politécnico al ser asumidos desde la direccion de este proceso cambian los métodos, las formas
organizativas, la evaluacion y los medios.

En particular estudiar el comportamiento de esta dinamica los despliega €l profesor de la UCP en
el colectivo de afio y ladireccion de la carrera.

Asumir nuevas estrategias educativas acordes alas nuevas condiciones, genera nuevas exigencias
para fundamentar la Didactica.

Por €llo, lamovilidad en los principios que se declaran como especificos para un determinado
proceso de ensefianza — aprendizaje, son evidentes cuando se cumple con una acertada direccion,
pues |os principios generales de la didéctica respaldan el perfeccionamiento y desarrollo de la
misma.

Detal caso laintroduccion de simuladores y otras vias avanzadas para €l aprendizaje aportan
nuevas formas de comprender los resultados del aprendizaje.

El proceso de ensefianza — aprendizaje posee una concepcion desarrolladoray por su concrecion
debera atender a desarrollo actual y potencia de los estudiantes en un contexto historico —
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concreto, como condiciones bésicas para su planificacion, organizacion, gjecuciéon y control; éstas
se deben incluir como premisas de la actividad de direccion de los profesores de la UCP, tutoresy
directivos en cualquiera de sus niveles de influencia durante el proceso de ensefianza—
aprendizaje.

Estos resultados, develados de andlisis tedricos y metodol 6gicos orientaron al autor haciala
propuesta de perfeccionamiento sin desestimar el papel actual y el lugar que ocupan |os cambios
sociales en Cubatal y como los lineamientos aprobados por la mayor parte de la sociedad cubana
han impactado en la gestion econémica.

L uego, desde los referentes explicados es preciso puntualizar que en laformacién de los
profesores de la Educacion Técnicay Profesional el proceso de ensefianza-aprendizaje requiere
corregir las relaciones entre |os sujetos que se responsabilizan con su desarrollo, 1o cual se
justifica por larelacion derivada de los cambios en las tecnologias en € sector productivoy la
realidad educativa en los contextos politécnico- empresas.

Por ello amodo de conclusion se considera que ladireccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes de las carreras de Ciencias Técnicas se encuentra entre las
principales vias para fundamentar nuevas dinamicas a desarrollo de la Didéctica de las Ciencias
Técnicas en tanto en sus fundamentos tedricos como en los relativos a su realidad préctica asi 1o
exigen.

Ladireccion de este proceso requiere, ademas, asumir las adaptaciones curriculares como otro
elemento de |as decisiones, en este caso, orientadas a hacer corresponder larealidad con el
curriculum y microcurriculum.
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